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Alfaldban a ,részletekrél”

A hazifeladat-politika (itt nem a napi politika) egy -egy iskoldban a ,tanuli
tarsadalom” érdekeit szolgalo elvek, ajanlasok, modszertani elvarasok, és a hozza
kapcsolodo tevékenységek tudatosan és céliranyosan kialakitott rendszerét jelenti.

A hazi feladatok pedagégiai jelentéségével, illetve — a hazi feladatokhoz kapcsolodéan —
a tanuldk, a tanarok, a sziilok valosagos ¢és lehetséges szerepeivel elsdsorban az angol
nyelvteriileten készitett felmérések és tanulmanyok foglalkoznak. (Nagy-Britannia, az
Amerikai Egyesiilt Allamok, Kanada és Ausztralia, www.nfer.ac.uk/)

Ezekben az irasokban nemcsak a hazi feladatnak a mai nevelési gyakorlatban betoltott
szerepérdl lehet olvasni, hanem azokrdl a szakmai-modszertani vitakrol is, amelyek az otthoni
tanulmanyi munkaval kapcsolatosak. Ide sorolhatok példaul a hazi feladatok elkészitésekor
igénybe vehetd forrasok (konyvek, segédanyagok). A kiilonféle alternativ segité formak
(iskolai konyvtarak, kozkonyvtarak vagy az Un. ,, hazifeladat-klubok” altal interneten is
elérhetd szolgaltatasok) igénybevételének lehetdségei.

A magyar oktatdsi intézmeények kozott kevés olyan van
(ha egyaltalan van) amelyik rendelkezik a sajat hazifeladat-
politikajat megfogalmazd szakmai dokumentummal.

Ettol fiiggetleniil hdzi feladatot (pl. irasbeli, gyakorlati, szobeli)
minden iskolaban adnatk.

Fontosnak tartjak a tanarok a hazi feladat pedagogiai, szocialis és
egyéb hatasait. Ugy vélik példaul, hogy az iskolan kiviili munka
Javitia a tanuloi motivaciot, fejleszti a készségeket, és — bizonyos
esetekben — egyértelmiien javitja-noveli a tanuloi teljesitményt is.

Az éltalanosan megfogalmazottakon kiviil fontos azonban a
gyakorlatban el6fordulo Jreszletekre”, a benniik 16v6

kiilonbsegekre és a szélsoségekre is figyelni!

Gondolok itt arra, hogy a szaktanar hanyszor, mennyi, milyen
munka-¢s iddigényes vagy nehézségi foku feladatokat ad
tanitvanyainak. Az otthoni tanulméanyi munkabol mennyi id6t vesz igénybe az irasbeli
feladatok elkészitése?

A szaktanar hogyan késziti el6 a tanulok otthoni tanulméanyi munkajat, ezen beliil az irasbeli
hazi feladatok megoldasat? Mennyire veszi figyelembe, hogy a tanuldénak tobb tantargybol is
adhatnak a kovetkezd napra feladatokat? Milyen szerepet tolt be a hdzi feladat a
tanulasszervezésben? Hogyan ellendrzi €s értékeli a szaktanar (ellendrzi, értékeli-e
egyaltalan!) az otthoni (irdsbeli) munkat? Milyen lehetdséget biztosit a felmeriil6 egyéni
kérdések (problémak, sikertelenségek okainak) megbeszélésére? Milyen stlya van a hazi
feladatoknak a tanuloi teljesitmény mindsitésében? Differencidltak a hazi feladatok, vagy
mindenki azonos feladatot kap? A héazi feladat adasanak szandéka mennyire alkalmazkodik az
éppen aktualis didaktikai-pedagdgiai folyamatokhoz? Milyen segédletek (digitalis és egyéb
eszk6zok, szakirodalom stb.) alkalmazasat javasolja?




Ha csak a fenti kérdéseket tekintjiik, akkor azokbdl is adodik, hogy szUkseg van a fenti
kérdések megvalaszolasahoz, egy egysegeshez kozelits, Ugynevezett ,haromcsatornds”
(tanuld, tandar, szUls) dlidspont iskolai szintl kialakitdsara.

Természetes az is, hogy mindig vannak olyan ,,részletek”, amelyek a szaktanarok egyéni
megitélése alapjan mikodnek csak eredményesen!

A tandri szemléletmddot egységesité hdzifeladat-politika tartalmdardl

Ezt a ,,politikat” (megfeleld elokészités utan) az iskolavezetés fogalmazza meg a
nevel6testiilet szamara, amely szakmai ajanidsokat és médszertani elvarasokat is
tartalmazhat.

A szakmai ajanlds megfogalmazhat6 altalaban (esetleg tantargycsoportokra, oktatasi
szintekre, vagy tantargyakra lebontva), mint szaktanari kotelezettség, példaul a kovetkezdk
koré csoportositva:

a) Milyen szintl elvaras (elvaras-e) a hazi feladatok
valtozatos tipusainak alkalmazasa (gytijtdmunka, ismétlés,
elokészités, szovegfeldolgozas, gyakorlati megfigyelés, adott
problémat (problémakat) tartalmaz6 feladat megoldasa stb.).
b) A feladatok (pl. irasbeli) elkészitésére fordithatod napi-heti
idomennyiség korlatai.

¢) Az otthon elvégzett tanulmanyi feladatok ellendrzésének
és értékelésének szabalyai.

d) A tanuloi teljesitmények értékelésében a hazi feladatok

elkészitésének sulya.
e) A differencialas lehetdségének alkalmazasai.

f) Az irasbeli hazi feladatok gyakorisaganak szabalyai.

g) Mit ért a nevelGtestiilet az alatt, hogy elegendo idot biztosit a hazi feladatok elkészitésére?
h) A feladatadas mennyisége és mindsége hogyan alkalmazkodjon az életkori
sajatossdagokhoz?

1) Milyen feladatai vannak a szaktandrnak abban, hogy a tanuldk vilagosan tudjak, mit kell
tennitik (tanuloi jogok)?

J) A témaban milyen kommunikdcios és egyiittmiikodési kételezettségei vannak a
pedagogusnak a sziilokkel kapcsolatban?

k) Ha a sziil6k maguk is részt kivannak venni gyermekeik otthoni felkésziilésében, akkor az
iskolatol hogyan kérhetnek tandacsokat, itmutatast annak érdekében, hogy maguk is segiteni
¢s ellendrizni tudjak az otthoni tanulméanyi munkat?

1) Mennyire tartja az iskola fontosnak, hogy a tanulok melyik napon, melyik tantargy
tanuldsara (pl.: hazifeladat-napld) mennyi idét forditottak.

m) Hogyan gyuijt az iskola informaciokat a tanulok otthoni tanuldsi szokdsairol,
munkamodszerérél, az egyes tantargyakkal kapcsolatos attitiidjeikrol stb?

n) Hogyan gyiijti 0ssze az iskola a témaval kapcsolatos sziiloi észrevételeket, és azokat hogyan
¢piti be a tanulasszervezés folyamataba?

A moddszertani elvardasok az egyes tantargyak elsajatitasanak megkonnyitését szolgaljak az
altal, hogy az otthoni (vagy nem tanorai) munkahoz, éltalaban az egyéni tanulasszervezéshez
adnak segitséget.



Ezek példaul a kovetkezok koré csoportosithatok:

a) Alapveto elvards a tanoran, hogy a szaktanar a hazi feladatok megoldasat eldsegiti,
elokesziti. Kiillondsen vonatkozik ez az irdsbeli feladatokra (matematika)!
b) A héazi feladatok kijelolésénél figyelembe kell venni, hogy az adott feladat legyen
osszhangban a tanulok képességeivel.
c) A hazi feladatok kitlizésében vilagosan érvényesiilni kell a haromféle szandéknak, amely
alapjan kijelolik az otthon elvégzendd tennivaldkat:

* erositeni kivanjak az 6rdkon megtanultakat,

» fejleszteni akarjak az adott témaban a tanulok kiilonféle készségeit,

* az1j anyagot akarjak el0késziteni a kijelolt feladatokkal.

d) A feladatok kijel6lésénél nem csak a tankdnyvek
hasznalhatok. Lehetdség szerint torekedni kell a
feladatlapok és a digitalis eszkozok (pl.: kviz
ismeretjellegli tudaselemek probaja) alkalmazasara is.
e) A hazi feladatok (kiilondsen az irasbeli) ellenorzését
ugy kell megszervezni, hogy az ne menjen a kdvetkezd
téma megbeszélésének, feldolgozasanak rovasara.

f) A feladat megoldasahoz kapjanak a tanulok olyan
adekvat tampontokat, amelyek motivaltta teszik dket a
masnapra val6 felkésziilésben.

g) A hazi feladat elkészitésének elmulasztasat, hidnyossagat, hogyan kell (kell-e?)
szankciondlni.

h) Az irdsbeli hdzi feladat (pl. matematika) tobbféle funkcidt betdlthet.

* Lehet ,,hasonld”, az 6ran megoldott mintafeladathoz. Ez lehetdvé teszi a tanult
megoldéasi modszert atismételni, 6nalldo megoldassal elsajatitani. Elakadés esetén az
orai feladat elemezhetd és felhasznalhato.

* Masik lehetséges tipus, a hazi feladat altal elsajatittatja, ,,gyakoroltatja” valamely
definicio, képlet, miiveleti azonossag stb. hasznalatat tobb apro feladat altal.

* Harmadik lehetséges eset, ha a hazi feladat a tanorai munka ,,tovabbgondoland¢”
valtozata, (kitekintés) amellyel felmérhetd, ki képes tovabbhaladni, ki rendelkezik
otletekkel, ki hajlandé gondolkodni, id6t szanni az 6nallo6 problémamegoldasra.

(A rossz hazi feladat olyan, hogy amit nem sikeriil 6ran elkésziteni, azt feladjak otthoni
munkara; véletlenszerlien kijelolt feladatok; erén feliili teljesitményt elvaro feladatok stb.!)

A hadzi feladatra forditott id6 és a tanuldi eredmények kapcsolata

Ami a fejezet cimében jelzett két tényezé (id6 és eredmény) kozotti
l1étezo Osszefiiggést illeti, szdmos tanulmany és a sajat tapasztalatom is
megerodsiti. A tanulasra forditott id6 (benne az irasbeli feladatok 12
megoldasara forditott id0) mennyiségének ndvekedésével egyenes 11
aranyban n6 az iskolai teljesitmények szintje.

Az is kijelenthetd, hogy a hazi feladatok az Gn. nem intézményi 10\.,_
teljesitmeényt is pozitivan befolyasoljak. Ezeknek koszonhetden né (ndhet) példaul a tanulok
onfegyelme ¢és az 6nallo problémamegoldé képessége is.




Az adott t¢émaval kapcsolatos kutatasokbol ismert az a tény is, hogy az idomennyiség
emelkedése csak egy bizonyos szintig jar egyiitt ndvekvo tanulmanyi eredményekkel. Pl.: a
naponta harom 6ranal tobbet tanuldk tanulmanyi teljesitménye gyakran rosszabb, mint az egy-
harom orat raforditoké. (Ezt a tapasztalatot természetesen ezeknek a tanuloknak a tarsaikénal
rosszabb tanulmanyi készségei, modszerei is magyarazhatjak.)

A hazi feladat tehat — bizonyos mértékben — tovabb szélesiti (szélesitheti) az amugy mar
meglévo szakadékot az alul teljesito €s a jol teljesitd tanulok kozott.

A hazi feladatra forditott iddmennyiség és az eredmények kozotti 6sszefluggés alakulasat
természetesen az is befolyasolja, hogy:

* milyen ¢életkora gyermekekrdl van szo,

* milyen jellegliek a feladatok,

* az otthoni munkat rendszeresen értékelik-e a tanarok vagy nem.
Az életkori tényezok, befolyasa ugy érvényesiil, hogy a kisebb gyermekek esetében ilyen
Osszefliggés kevésbé mutathato ki, mint a kozépiskolak tanuléinl.
A feladatok elsésorban akkor tudnak szdmottevé mértékben
hozzadjarulni a teljesitmény-novekedéshez, ha a szaktanar
megfelelden elékészitette az otthoni munkat, és
megvannak a sikeres teljesitésikhoz szlikséges
faktorok, amelyek a kovetkezok:

» kiils6 tényezok (pl.: a szociokulturalis hattér)

e Un. ,osztalytermi” faktorok (pl.: a hazi feladatokkal

kapcsolatos pozitiv szemléletmod)
* otthoni-kozosségi faktorok (pl.: szotarak, szamitogép).

A hazi feladatnak azonban nemcsak pozitiv hatasai vannak, hanem negativok is lehetnek.
Ezek kozott a legfontosabbaknak tartom:
* amegcsomorlést (a tanulon urrd lesz a faradsag, elveszti érdeklédését),
* aszabadidos tevékenységek lehetoségeinek elvesztését (tilméretezett feladatok),
e atanulok a feladatokat masokérol masoljik le, netan masokkal készittetik el (félnek a
szankcioktol).

A hazi feladatokra forditott iddmennyiség kérdését vizsgalva a fiuk, és a lanyok kozott
szignifikans kiilonbséget lehet megallapitani. A lanyok altaldban t6bb 1d6t forditanak az
otthoni felkésziilésiikre, mint a fitk. Az utobbiak az iskolan kiviili idejlikben sokkal
szivesebben sportolnak, vagy a kortarsaikkal k6z6s programokon vesznek részt. A lanyok
szivesen beszélgetnek az iskolai feladataikrol. Osszességében az a tapasztalatom, hogy a fitik
korében gyakoribb a hazi feladatok elleni tiltakozads.



A hdzi feladatokkal kapcsolatos tanuldi attitidokrdl

—_—

Altalanos tapasztalatom (megfigyelések, kérdives
interjuk alapjan): ahol a hazi feladattal kapcsolatos |
attitlidok — akar a tanuldk, akar a tanarok, akar a sziilok = = ————
részErdl — pozitivak voltak, ott a hazi feladatok
teljesitményndveld hatasai is jobban érvényesiiltek.
Eppen ezért azt vallom, hogy a ,korlltekintéen” kijelslt
hazi feladat egyike lehet azon faktoroknak, amelyek az
iskola és az iskolai oktatassal kapcsolatos pozitiv
attitlidot kialakitja.

Ehhez természetesen sziikséges, hogy a tanarok és a tanulok a hézi feladatot a tanulasi
folyamat fontos részének tekintsék. Olyan folyamatnak, amely kreativitast igényel, masrészt
megfeleld (nem tulméretezett) intellektualis kihivas is egy-egy tanulo szamara.
Ugyanakkor olyan feltételrendszereket is biztosit, pl. a matematika hazi feladatok
elkészitésé¢hez, amely az ,,atlagos” képességii tanuld szamara is sajat szintjének megfelel6
sikerélményt ,,garantal”.

Jol szolgaljak ezt a projekt tipusu feladatok! 1tt — egy-egy feladaton beliil is- az egymasra
¢épiild kérdések kozott mindig vannak a ,.lassibb észjarast” tanulok szamara is a tdliik
elvarhato erofeszitést igénylok, megvalaszolhatok.

Az el8bb emlitett tantargynal maradva azt tapasztaltam, hogy az altalam készitett megoldasi
Ofleftarak vagy a megoldasi otlet kialakulasat segité kerdeshalmazok (egy-egy feladat
megoldasa eldtti) megvalaszoldsa sokkal jobban szolgalta a pozitiv attitiid kialakulasat, (a
teljesitményndvelést) mint a hagyomanyos feladatgyiijtemények megoldasainak
,.kimasolasa”.

Az irasbeli hazi feladatok (matematika) ellendrzésének és értékelésének formaja és tartalma
is lehet az attitlid kialakuldsa szempontjabol igen kedvezd, ha nem megszégyenito (ellenallast
kivaltd), hanem megértd, a jol teljesitok munkajat elismerd, adott esetben a hibak, vagy a
felmeriil6é problémak egyéni megoldasara koncentrald.

Mindez természetesen oda vezethetd vissza, hogy a szaktanar és tanitvanyai kozott a
,.kezdetekkor” ebben a témaban milyen megallapodas (van-e egyaltalan ilyen?) tortént a
kolcsonds elvarasokat illetéen. (Ez, pl. azért is 1ényeges, mert ha az ellendrzésre forditott 1d6
a tanora tulnyomo részét kitolti, akkor ez lancszeriien ismétlddik, amely a tovabbhaladas
rovasara megy.)

Gyakran el6fordul az is, hogy a hazi feladat , . konfliktusba keriil” a tanuldk altal nagyon
kedvelt sportolasi vagy egyéb tarsasagi eseményekkel, rendezvényekkel, tanitasi sziinetekkel.
Ennek oka rendszerint az, hogy a tanarok nincsenek tekintettel ezekre az esetekre (pl. a
tanitasi sziinetre adott tobbszords feladatok) vagy alul értékelik a napi hazi feladat
idoigényét.

Az is fontos tényezd, hogy a sziilok a hazi feladatok, azok gyakorisaga, tipusa stb. alapjan
szereznek benyomast és alakitanak ki maguknak vélemenyt gyermekeik iskolgjaral.



A feladattipusok megvdlasztdsdnak egy lehetséges mddja

Ha a tanuloknal tapasztalhaté tanuldsi nehézségek €s az
otfthoni felkésziilés problémai kozotti osszefiiggéseket
egymastol jol elkiilonithetd csoportokba rendezziik, akkor a
kovetkezd tanuloi kategoridkat és az ezekhez kapcsolodo
stratégiakat kiillonboztethetjiik meg:

« az adott tanuldnal jelen van egyfajta tanuldsi nehézség a
hazi feladat terén jelentkezo kiilon problemdak nélkiil is,

« atanuldra az dtlagos teljesitmény a jellemz0, a hazi
feladatok azonban problémat jelentenek,

« atanuldra az dtlagos teljesitmény a jellemzd, a hazi feladat elkészitése nem jelent
problémat.

Az elsé csoportba tartozok szamara a valos életbdl vett feladat-tipusok kijelolése és a jo
megoldasok jutalommal, elismeréssel, dicsérettel stb. valo megerdsitése ajanlott.

A mdsodik kategoriaba tartozoknak célszer(i az Un. hdzifeladat-tervezék (a probléma
lekiizdését segitd, céliranyosan kijelolt feladatok) segitségével dsszedllitott munkakat
kijelolni. A harmadik csoport képviseldi, leginkabb azzal motivalhatdok, ha tanari
segitséggel, sajat maguk tervezik meg hazi feladataikat, annak témait és mennyiségét is.
Elismerem, hogy ez a pedagdgus szamara igen munkaigényes ,,beavatkozas”! Tapasztalatom
viszont egyértelmiien az, hogy alkalmazésa €észrevehetden javitotta a tanul6i teljesitményeket.

Hdzi feladat a rosszul teljesité tanuldk szdmdra

E probléma kezelésében kiilonos jelentdsége van annak, hogy a gyerekek otthoni munkajanak
segitése érdekében a sziilokkel (kollégiumi nevelékkel, a sziilket helyettesitokkel)
megfelel6 kapcsolatot tudjanak tartani a pedagogusok.

Tapasztalatom, hogy a jO kapcsolatnak készonhetden a javuldo mindségli hazi feladatok
eredményeként, a tanulok iskolai teljesitménye is nott.

A tanulasi nehézségekkel kiizdé gyermekek esetében a
figyelem és a motivacio javitasat, illetve a keészségfejlesztést
célz6 hazi feladatok pozitiv tapasztalatokat mutattak.

Ezek koziil legjobban azok a feladatok tetszettek, amelyeket
(az otthoni erdfeszitések utan) a kovetkezo tandran kozosen
fejezhettek be, és legkevésbé az egyénre szabott feladatok (a
kudarcélmények miatt) valtottak ki elismerésiiket. Ebben
természetesen szerepe van annak is, hogy a sikertelen hazi
feladat altalaban igen erods érzelmi reakciokat valt ki az adott csoportba tartozo6 tanulokbol,
amire feltétleniil oda kell figyelni!




Ezt a figyelmet indokolja az a tény, hogy a tanuld sajat tuddsanak, vilagképének horizontjarol
értelmezi a tananyagot. Ugy érti meg, ahogy meglévé kognitiv sémai alapjan megértheti.
Nekiink, tanaroknak kell megérteni ezeket az értelmezéseket, hogy esélyiink legyen e kognitiv
sémak befolyésolasara.

Tehat tudnunk kell értelmezni a tanulok megnyilvanuldsait, gondolkodasmodjat.
Ez az els6 1épés ahhoz, hogy kezelni tudjuk a tanulasi nehézségekkel kiiszkddo gyerekeket €s
az érzelmi reakcidikat!

Ezek utan gondolkodhatunk azon, hogy milyen 1) lehetdséget teremtsiink (pl. az otthoni
munka soran) arra, hogy a tanuldk 0j tudasukat a tanulésitol (tanoraitol) eltérd kontextusban is
alkalmazni tudjak a koriilottiik zajlo életesemények megértése érdekében.

A fentiekbdl jol érzékelhetd, hogy a hazi feladatok kérdéseinek megfeleld kezelése igen nagy
szakmai lehetdségeket kinal az iskolaknak a tanulmanyi eredmények jobbitasara valod
torekvéseikben.

A hdzifeladat-készités kordlményei

Koriilmény alatt a hazi feladatat készitd tanulo
fizikai kérnyezetét, masrészt a munka soran
felhasznalhato forrdasoknak, indittatasoknak a
jellegzetességeit értjiik.
A tanulo fizikai kérnyezetének leginkabb
meghataroz6 alkotéelemi:
* anyugodt, biztonsagos otthon, —
* azolyan csaladtagok megléte, akiknek i
van idejiik és energidjuk foglalkozni a »;,,f;KW =-
gyerekekkel, e = ——
* amegfeleld anyagiak, amelyek
lehetdvé teszik a sziikséges eszkdzok €s felszerelések beszerzését,
* amegfeleld lélektani forrasok, melyek elsésorban a sziiléi tamogatas meglétében
érvényesiilnek,
* asziilok mennyire vesznek részt a gyermek tanulmanyi munkajaban.

—

A tanulok tobbsége otthon (kollégiumban) késziil fel a masnapi iskolai tanorakra. Viszonylag
kevés azoknak a tanuloknak a szama, akik a konyvtarat (kozosségi, vagy iskolai) valasztjak.
(Anglidban ismertek az iskolai konyvtarban mikodo hazifeladat-klubok, ahova varjak a
tanulasi nehézségekkel vagy szocidlis problémakkal kiiszkodo didkokat is. Itthon is érdemes
lenne elgondolkodni e szakmai kihivas megvalositasi lehetdségén! )



A kérilmény szempontjabol fontos a kovetkezOkre is tekintettel lenni:

» egyediil tanulnak-e szivesebben vagy inkabb masokkal egyiitt,

» atanulds sordan melyik érzékszerviiket hasznaljak legszivesebben, pl. az auditiv,
vizualis, taktilis (tapintas) vagy kinesztetikus (mozgas okozta érzet) eszkozoket
részesitik-e elonyben,

* a gyerekek tanulas kdzben nyugodtan iilnek-e vagy éppen jarkalnak, esetleg el-
elmajszolgatnak valamit a munka kdézben vagy nem.

Ausztral kutatok tapasztalatai szerint az egyeni fanulasi stilus sajatossagainak és
lehetdségeinek figyelembevételével kijelolt hazi feladatok esetében a tanulok teljesitményei
észrevehetden jobbak voltak, mint a tobbieké.

Megfigyelték azt is, hogy azok a tanulok, akik sajat magukat észtonzik 1ényegesen jobb
teljesitményt értek el, mint akik a sziilok, illetve tandraik 6sztonzésére tanultak.

Vannak tanulok, akik a fennhangon valo tanuldst preferdljak, mésok inkabb vizualisan
tanulnak. Van, aki egy helyben iilve, j0l megvilagitott irdasztalnal szeret tanulni, de van olyan
is, aki fel-ala jarkalva tud jobban koncentralni.

Kiilonbségek mutathatok ki még abban is, hogy a lanyok kozott sokkal tobben tanulnak
folyamatos hattér-zaj (pl. televiziozas, radio) kdzben, mint a fiuk.

A tanuldi teljesitmények mindezeken kiviil osszefliggenek a csaladok és az iskola strukturalis
jellemzdivel is. Az elobbihez sorolhato a testvérek szama, a sziiletési rangsor vagy a sziiloi
rahatds erdssége. Az utobbihoz a tananyag jellege, a tanari felkésziiltség szintjei, az iskola
csoportképzd modszerei is. Ezek a tényezOk a nemek, az etnikai hattér és a szocialis osztaly
szerint Ujabb varidciokat alkothatnak. Mindezek az elemek, bar tobb attétellel ugyan, de hatast
gyakorolnak a hazi feladat elkészitésének kornyezetére is.
Az iskolas gyermekeket koriilvevd szocidlis kbrnyezetet egyéb modokon is lehet jellemezni.
Nem mindegy az, hogy a tanulo:

* magas vagy alacsony szinten teljesit,

* kozepes vagy alacsony jovedelmii csaladbol szarmazik,

* tObbségi vagy kisebbségi kultura veszi-e koriil,

* asziilok magasan vagy alacsonyan képzettek.

Minél tobb id6t forditanak egy csaladban, otthon, tanulassal 6sszefiiggd tevékenységekre —
példaul olvasasra —, anndl eredményesebb lesz a tanul6 az iskolaban.

Az otthoni olvasassal kapcsolatban sajatos modszertani kiilonbségek is megfigyelhetdk. Ahol
a szUlsk odafigyelnek arra is, hogy gyermekeik megeértsék, amit olvasnak, és hogy
érdekelje oket az olvasmany, eredményes iskolai palyafutasra szamithatnak.

Ezzel kap az iskola is tamogatast abban, hogy a tanitas- tanulds nem az informéaciok egyszerti
atadasa-atvétele, hanem az értelmezések bonyolult folyamata.



10

A matematika irdsbeli hdzi feladatokrdl és értékelésének
kordlményeirdl

Az altalanos tapasztalatok és a rajuk épitett gondolatok utdn
egy lehefseges szemleéletrmodot és erre épiils
gyakorlatomat szeretném megosztani a kedves olvasoval.
Ma legtobb iskolaban (tisztelet a kivételeknek) mi is az
altalanos gyakorlat?

A tanulok irasbeli hazi feladatra (egységesen) a tandra
végén 2-5 feladatot (tankdnyvi, és/vagy
feladatgylijteménybdl kijelolt; szaktanar altal lediktalt) e
kapnak, amely valamilyen tartalommal (jobb esetben pedagdgiai- didaktikai
megfontolasokkal) kapcsolodik a tanoran tanultakhoz.

Egy 0j anyagrészt is ,,feldolgozd” tandran kozel sincs annyi id6, hogy legalabb hasonlo szamu
,»példat” valamilyen tandraszervezés (tanuldsszervezés) keretében megoldjanak.
Pontosabban: a probléma-felismerestsl a problemamegolddasig a tapasztalatokat
elemezzek, a kdzds munkat kiertekeljek.

A kovetkez0 tanoran (jobb esetben) az otthoni munka értékelésekor deriilnek ki a
,megvalaszolast igényld kérdések”(az elsd visszacsatolds). Itt vildgosodik meg (ha egyaltalan
megvilagosodik) az eldz6ekben (Feladattipusok megvalasztasa c. fejezet) kifejtett gondolat
alapjan, hogy a szaktanar megértette-e a ,,tanul6i értelmezéseket”, és hogyan sikertilt a
»tanulok kognitiv sémainak befolyasolasa”.

Ezzel kapcsolatban egy igen fontos Onvizsgdlati kérdés meriil fel bennem! Vajon jonak
tartjuk azt a tanart, aki csak egy egész osztalyt lat a tanoran és nem az egyes tanulokat?
Meggydzddésem, hogy a tanari tudatossagnak ki kell terjednie az egyéni kiilonbségek
figyelembevételére és a differencidlasra a hazi feladatokkal kapcsolatosan is. Mindez
elsdsorban nem tanari tevékenységet jelent, hanem sokkal inkdbb gondolkodasmddot, amely
nem csak a tandrara terjed ki, hanem jelen van a tandran kiviil is.

Az irasbeli hazi feladat természetesen nem valaszthat6 el az egész tanulasszervezési
folyamattol (a tanuld fejében az 01j tudas megkonstrualasatol). Azzal szerves egységet alkot!
Célja természetesen az, hogy ez az 1ij ,,tudaselem” minél szélesebb kapcsolatrendszerbe
(tudasrendszerbe) agyazodjon a felhasznéalhatosag érdekében.

A szaktanar joga annak megitélése, hogy minden tandra végén kijeldl (bizonyos mennyiségii)
kotelezo irasbeli hazi feladatot, vagy csak akkor, /a
*  kello koriiltekintéssel elokészitette,
* amegoldas kell6 kreativitast és intellektualis kihivast jelent (egyénileg is) ndvendékei
szamara.
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(A megszokasbol adott kotelezo irasbeli hazi feladatoknak a
tanulmanyi teljesitményre, legtobb esetben, kedvezdtlen
hatdsai vannak.)
Adott esetben ez nem azt jelenti, hogy a tanulénak nincs
otthoni munkaja! Inkabb azt, hogy lehetéség adddik a
szaktandr szamara, a leginkabb kedvezd €s indokolt
szempontok szerinti differencidldsra.
Ahol sziikséges, ott lehet a feladat pl.: - -
* az ,elméleti ismeretek” adott szempontok szerinti ismétlése,
* atémahoz kapcsolddo, a korabbiakban tanult ,,tételek” adott rendszerbe foglalasa,
» abrak, grafikonok készitése és adott szempontok szerinti csoportositasa,
* szamologép hasznalatanak gyakorlésa,
* internet segitségével, az adott t¢émahoz informéciok, adatok gytijtése,
» digitalis tananyagrészletek tanulmanyozasa,
» adott t¢tméahoz kapcsolodo képletek vagy kifejezések dsszegytijtése,
* tanuldi team 4ltal feladatlap készitése,
* egyénre szabott feladatlap kitoltése,
* atémaval kapcsolatos, a mindennapi életben eldfordul6 adatok, ,,megvalaszolast”
igényld gyakorlati kérdések gylijtése,
» gyakorlati jellegli feladatok (pl.: testek halojanak elkészitése)
* mérési jellegli feladatok stb.

Sok esetben ennek a ,,gyiijté munkdnak™ az ,,eredményeit” kicserélhetik a tanulok (kooperativ
tanulasszervezés), vagy prezentacio (kiseléadas) forméjaban kozreadhatjak (kommunikécios
készség fejlesztése)!

Ahogyan a szaktanar megtervezi egy-egy fejezet elott a téma tartalmi és modszertani
»feldolgozasat”(tanuldsszervezést), ennek megfeleléen célszerii az irasbeli hazi feladatokat
is megtervezni.

A tervezest mindig egyfajta dializis el6zze meg! Ennek tapasztalatai alapjan torténhet a
szoba johetd (sziikség esetén valtoztathatd) tanorai mintapéldak osszedllitasa.

Ehhez és a dializis eredményeihez igazoddan lehet elkésziteni azt a ,teljes egységet” feloleld
feladatsort, amelyet a tanulok otthoni munka keretében (az ésszeriség hatarain beliil
differenciéltan) oldanak meg.

Ebben a feladatsorban célszerii kiilon jelélni pl., hogy alapszintli, kzépszintii vagy emelt
szintll. ,,problémamegoldast” igényel egy-egy feladat. Lehet hozza késziteni megolddasi
otlettarat, vagy megadni olyan egyéb forrasokat, amelyek a nehézségekkel kiiszk6dd
tanulokat segiti.

A tanuloktol, a szaktanartdl €s kapcsolatuktol fiigg, hogy a téma elején elére megismerhetik
ezt a feladatsort, vagy csak mindig az éppen aktualis részleteket. (Nekem kedvezObb az a
tapasztalatom, amikor elére megismerhették az otthoni munkara szant feladatokat. Ehhez
természetesen kell egy olyan tanul6i gondolkoddsmod kialakulasa, amely a hazi feladatokat is
a tanulasszervezés, a sajat tudas kialakitasanak fontos részévé teszi.)
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Az irasbeli munkak tanérai ,,értékelése” sokkal eredményesebb, ha a tanulok 4ltal
szabadon Osszedllitott ,,team” (altaluk elére ismert idépontban) a tanora elején prezentacios
formaban beszamol a megoldasrol. (Az osztaly minden tanuldja valamelyik team tagja!)
Ennek keretében lehetoség van a sikeres munka elismerésére, az uj otletek megbeszélésére
éppugy, mint a felmeriilé problémak elmondésara (egyénileg is, aki kiilon segitségre szorul)
¢s orvoslasara.

Fontos, hogy az adott tanulokrdl kideriiljon: milyen részletet sikeriilt megoldani, a feladat
elemzésével volt a problémadja, nem vette észre az Osszefiiggést, szamolasi hibat kovetet el
stb.

Idétakarékossagi szempontok miatt is hasznos, ha a prezentdldas nem terjed ki, példaul a
részletszamolasokra (1ényegkiemelés, 0sszeszedett kommunikacio, alapvetd tajékozottsag)!

Lényeges viszont az elemzés folyamatanak (modellalkotasnak), az osszefiiggéseknek, a
megoldasi terv egyes lépéseinek, a részeredményeknek, a végs6 megoldas eredményének
vazlatos (indokolt esetben tablai vagy projekttoros) bemutatasa.
Ebbdl értenie kell a tanuldénak tovabbi teenddit, kiillonben a tanorai egyiittmiikodés
eredményessége kérdodjelezhetd meg!
A tovabbi tevékenység kdzos bizalomra épll! Ez a tanuldkkal kotott kozos
szabdlyalkotds tartalmatdl és az abban foglaltak megvaldsitasatol fiigg.
Sajat gyakorlatomban ez (vazlatosan, a teljesség igénye nélkiil) a kovetkezoket jelentette:
» aprezentacidval egyidejlien mindenki ellendrizte sajat munkajat, jelolte a hibat, vagy a
hianyossagot,
* aprezentacid utan, akinek kérdése, kiegészitése, 11j dtlete volt azt elmondhatta,
* arészletes javitasokat, kiegészitéseket, — az elhangzottak figyelembevételével- otthoni
munka keretében kellett elvégezni és a kovetkezd 6ran bemutatni,
» aki egyéb elfoglaltsdga miatt nem tudta elkésziteni hdzi feladatat, az ora elején koteles
volt tajékoztatni, majd a kovetkezd orara (pl. uj feladatokkal) bepotolni és bemutatni,
* aki a megallapodasban foglaltakat ismételten elmulasztotta, ott a sziilok
tajékoztatasara keriilt sor és a tanulé magatartasanak és szorgalmanak mindsitésébe
beszamitottuk.
A tanulokkal vald k6zos megegyezésiink alapjan kiilon fiizetbe dolgoztak otthon. Havonta
egy alkalommal ezeket a munkékat 4tnéztem, értékeltem, dsszevetettem az egyéb tanuldi
teljesitményekkel.
A fenti rendszerrel kapcsolatban tudni kell még azt, hogy a tanuléi teljesitmények
értékelése (ugyancsak a kozos megallapodas értelmében) nem ,,egy felelet, egy érdemjegy
alapjan” tortént, hanem havonta kaptak egy érdemjegyet, amely tobb (bizonyos esetekben
javithato) részteljesitményt (példaul a prezentacio) foglalt magéba.
Ez éltal valt a tanuldsszervezés és az értékelés fontos részévé az irasbeli hazi feladatok
elkészitése is!
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